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DJECA I UČENICI S TEŠKOĆAMA – VAŽEĆI PROPISI RH
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SLIJEPA I SLABOVIDNA DJECA

½ŀ ǾǊƛƧŜƳŜ őƛǘŀƴƧŀΥ

Å dijete konstantnotrepće, 
Åžmirka, mršti se, zatvara jedno oko
Åčesto trlja oči, oči su crvene, kapci natečeni
Ådrži knjigu predaleko ili preblizu očiju (normalno je oko 20 cm),
Åčestomijenjaodstojanjeknjige, 
Å nijepažljivzavrijemečitanja, 
Åčesto prekida čitanje ili pisanje, 
Å naginje glavu na jednu stranu,
Åzamjenjuje slogove i riječi u čitanju, 
Åškiljikadčita, 
Åčesto gubi mjesto na stranici, 
Åbrka padeže i znakove interpunkcije: ne vidi točku i zarez, dvije tačke, navodne znake, ć, đ, dž, nj, j).
OSTALI POKAZATELJI:

Åvrtoglavice, glavobolja, mučnina

Åteško se orjentirai kreće u prostoru
Åpasivnost, pomanjkanje inicijative
Åbrzo se umara što može dovesti do smetnje pažnje i koncetracije

Ågubi motivaciju i u pravilu treba više vremena za učenje
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Å{ƭƧŜǇƻŏƻƳ u smislu potrebe edukacije na Brailleovom pismu 
smatra se ostatak vida na boljem oku s korekcijskim staklom 
do 0.05 (5%) uz suženje vidnog polja na 20 stupnjeva ili ispod 
20 stupnjeva, koncentrično suženje vidnog polja oka s vidnim 
poljem širine od 5 do 10 stupnjeva oko centralne fiksacijske 
točke, ili bez obzira na oštrinu vida nesposobnost čitanja 
slova ili znakova veličine Jaeger 8 na blizinu (font Times New 
Roman 22).
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ÅSustav pisanja i čitanja za slijepe, što ga je tridesetih godina 
19. stoljeća razradio francuski slijepi učitelj glazbe Louis 
Braille, već je nakon nekoliko desetljeća bio prihvaćen u 
mnogim zemljama. 

ÅVrlo brzo uočena je promišljena logičnost, izuzetna 
praktičnost i univerzalnaprimjenjivost tog novog sustava, 
koji je u nas poznat pod nazivom brajica. 

ÅBez obzira o kojem se jeziku radi, brajica je danas 
standardno i općeprihvaćeno pismo za slijepe u cijelom 
svijetu.
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ÅBrajica ili BraillevoǇƛǎƳƻ ƧŜ ǊŜƭƧŜŦƴƻ ǘƻőƪŀǎǘƻ ǇƛǎƳƻ ƪƻƧŜ 
ǎŜ őƛǘŀ ǇǊǎǘƛƳŀΣ ŀ ƴƧƛƳŜ ǎŜ ǎƭǳȌŜ ƻǎƻōŜ ƻǑǘŜŏŜƴŀ ǾƛŘŀ ƪƻƧŜ 
ƴŜ ƳƻƎǳ őƛǘŀǘƛ ŎǊƴƛ ǘƛǎŀƪΦ

Za tvorbu znakova brajice koristi se šest točkica 
(šestotočka) pomoću kojih se mogu napraviti 63 znaka i 
razmak. 

ÅŠestotočkase sastoji od dvije okomice - lijeve i desne.U
lijevoj okomici, gledano odozgo prema dolje, su točkice 1, 2 
i 3, a u desnoj okomici točkice 4, 5, i 6.
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Likovni rad slijepe učenice:tǊƛƳƧŜǊ ƪŀƪƻ ǎŜ ŘƧŜǾƻƧőƛŎŀ ƳƻȌŜ ǳȊ ǇƻƳƻŏ ǳőƛǘŜƭƧƛŎŜ 
αǇƻƛƎǊŀǘƛ ōƻƧŀƳŀά ƴŀ ƴŀőƛƴ Řŀ ƛǎŎƛƧŜŚŜƴǳ ǘŜƳǇŜǊǳ ǎ ƭƛƧŜǾŜ ǎǘǊŀƴŜ ǇŀǇƛǊŀ ǇƻǾƭŀőƛ 
ƪŀǊǘƻƴőƛŏŜƳ ƴŀ ŘŜǎƴƻΦ bŀǎǘŀƧŜ ǎǇŜƪǘŀǊ ōƻƧŀ ƪƻƧƛ ǇǊŜŘǎǘŀǾƭƧŀ ǳȊōǳǊƪŀƴƻ ƳƻǊŜ ƛ 
odsjaj zalaska sunca na njemu.
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Likovni rad slijepe učeniceΥ ¦Ȋ ǳǇǳǘŜ ǳőƛǘŜƭƧƛŎŜ ƴŀƴƻǑŜƴŜ ǎǳ ǊŀȊƭƛőƛǘŜ ōƻƧŜ ƪƻƧŜ 
ǇǊŜŘǎǘŀǾƭƧŀƧǳ ǾŀǘǊƻƳŜǘΦ {ƭǳǑƴƛ ŘƻȌƛǾƭƧŀƧ ǇǊŜƴŜǎŜƴ ƧŜ ƴŀ ǇŀǇƛǊΦ
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GLUHA I NAGLUHA DJECA

ÅNa oštećenje sluha ukazuje kašnjenje u govoru(dijete do kraja 
prve godine života ne govori nijednu riječ), nekohezivnigovor
(kod višesložnih riječi), teškoće s rimovanjem(do dobi od 4 
godine), teškoće sa smjerovima(npr. lijevo –desno, iznad –
ispod, prije –poslije, itd.), 

Åkao i sljedeći POKAZATELJI u ponašanju djeteta: dijete je 
nepažljivo, lako ga je omesti, često okreće glavu (da bi bolje 
čulo), teškoće s prizivom riječi, teškoće u praćenju usmenih 
uputa, ispuštanje završetka riječi, izmiješan redoslijed riječi i 
korištenje pogrešnih riječi (npr. noj umjesto moj, drob umjesto 
brod) i sl.
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ZNAČAJKE PONAŠANJA I PSIHIČKIH PROCESA DJECE 
OŠTEĆENA SLUHA

Åprevisok glas ili govor bez intonacije

Ånaginjanje prema izvoru zvuka

Åslab izgovor riječi

Ånetočno čuje pitanja (često zapitkuje, traži ponavljanje

Åpovlačenje iz društva

Åspoznajni procesi su općenito sporiji

Åteže usvajaju pojam jednine i množine, te pojam roda

Åu likovnom i radnom odgoju mogu biti i ispred vršnjaka i takva postignuća valja maksimalno iskoristiti

Åslabije su čuvstveno razvijeni, česta su depresivna stanja zbog osjećaja manje vrijednosti

Åmogu biti egocentrični iz čega se javljaju grubost, agresija ili pak povlačenje u sebe
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ÅUčenici oštećena sluha mogu biti vrlo uspješni u savladavanju 
redovnog programa, uz razumijevanje problema i primjenu 
specifičnih postupaka u tijeku izvođenja nastave (10% ih završi 
fakultete). 

ÅSamo neke nastavne sadržaje ovi će učenici usvajati s većim 
odstupanjima radi prirode oštećenja (hrvatski jezik –diktati; glazbena 
kultura -pjevanje, slušanje glazbenih djela; strani jezik –vježbe 
slušanja i izgovora, diktati)radi čega se rad i zadaci trebaju temeljiti 
na učenikovim sposobnostima u okviru sadržaja pojedinog predmeta i 
teme. 
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Djeca s poremećajima 
glasovno-jezično-govorne 

komunikacije
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Dob pojave ispravnog izgovora  glasova (u godinama):

ÅDob pojave ispravnog izgovora  glasova (u godinama):

Å1-2 god. A,O,E,P,B

Å2-3 god. I,U,F,V,T,D,N,NJ,M,K,G,H,J

Å3-п ƎƻŘΦ {Σ½Σ/Σ~Σ¿Σ[Σ[W

Å4-р ƎƻŘΦ 2Σ0Σ5¿Σ7Σw
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ÅSuvremeni autori najčešće spominju podjelu poremećaja 
glasovno govorno-jezične komunikacije na:

Å(a) ǇƻǊŜƳŜŏŀƧŜ Ǝƭŀǎŀ(neprimjerena visina glasa, 
neprimjerena kvaliteta glasa, neprimjerena glasnoća, 
rezonancija ili trajanje glasa), 

Å(b) ǇƻǊŜƳŜŏŀƧŜ ƎƻǾƻǊŀ(atrikulacijskeporemećaje i 
poremećaje fluentnosti) i 

Å(c) ƧŜȊƛőƴŜ ǘŜǑƪƻŏŜ(teškoće u izražavanju, ekspresiji i 
teškoće u razumijevanju, recepciji jezika). 

Vidljivo je da ti poremećaji obuhvaćaju široki raspon 
problema koji se manifestiraju u jeziku, govoru i slušanju 
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Poremeŏaji fluentnosti
Mucanje, brzopletost(batarizam) i 

Spor govor(bradilalija)  

Mucanje se najčešće definira kao poremećaj tečnosti u govoruili kao 
prijelazni poremećaj u komunikativnoj upotrebi jezika. Tečnost je 
prekinuta grčevima, drhtanjem ili abnormalnostima u fonacijii disanju. 
Sastoji se od trenutka prekida govora takve učestalosti i abnormalnosti 
da privlači pažnju, interferira s komunikacijom i dovodi do 
neprilagođavanja. 
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ÅDječje razvojno mucanje, bez odgovarajuće 
pomoći logopeda, ukorjenjuje se i u kasnijoj 
školskoj dobi ili pubertetu poprima niz patoloških 
tjelesnih i psihičkih simptoma: 

Åtikovi (širenje zjenica, treptanje očnih kapaka), 
različiti voljni i nevoljni pokreti glavom, tijelom i 
udovima)

Åneprirodni pokreti jezika, 

Åporemećaji disanja(neusklađenost govora i 
disanja),

- neadekvatne fiziološke reakcije(znojenje, 
crvenilo, ubrzani rad srca)

Åstrah od govora, nagle promjene raspoloženja, 
usamljenost, povlačenje, osjećaj manje 
vrijednosti, drskost, agresivnost i dr.
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Važno je znati:
ÅMucanje nikada ne ispravljati i osvještavati, rugati se 
djetetu, oponašati ga ili dozvoliti drugima da to čine

ÅPravilnim govornim modelom, smirenim, tišim i sporijim 
(laganijim) tempom obraćati se djetetu

ÅNe inzistirati da dijete govori ukoliko ono to ne želi u nekoj 
situaciji i preferirati pismene ispite znanja
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ÅBRZOPLETOST

ÅBrzopletaščesto ima vrlo siromašan rječnik bez obzira na 
godine koje je proveo u školi. 

ÅNe razumije i ne upotrebljava rjeđe i biranije riječi, a posebno 
ne one koje se obično nauče čitanjem. 

ÅIzmišlja nove riječi, starima daje pogrešan ili izmijenjen 
smisao. 

ÅKada se ne može sjetiti riječi ili je ne zna, brzopletašse katkad 
služi verbalnim opisima ili gestama. 

ÅIsto tako mnogo se služi poštapalicama i uzvicima. 
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Važno je znati:

ÅTakvu je  djecu potrebno učestalo  upozoravati da najprije smisli 
što će reći, da rečenicu izgovori u sebi, pa tek onda naglas i da 
između rečenica radi veće stanke kako bi imalo dovoljno vremena 
formulirati novu misao. 

ÅUz to, odgojitelji i učitelji trebali bi češće mijenjati aktivnost 
djeteta i davati mu nove, njemu prihvatljive zadatke.

ÅPružiti djetetu strukturu i određeni redosljedobavljanja zadatka

ÅUputiti dijete logopedu zbog terapije ili savjeta i postupati u školi 
po uputama logopeda
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Jezični poremećaji (teškoće)–

Åkarakterizirani su određenom sporošću u razvoju jezičnih 
vještina neophodnih za izražavanje i razumijevanje misli i 
ideja zbog različitih uzroka. 

ÅWŜȊƛőƴŜ ǘŜǑƪƻŏŜ -uključuju teškoće u izražavanju (ekspresiji) 
i/ili teškoće u razumijevanju (recepciji) jezika i mogu se 
očitovati od vrlo jakih (uočljivih) do vrlo blagih teškoća u 
receptivnom i/ili ekspresivnom jeziku. 
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Djeca s teškoćama kognitivnog 
funkcioniranja I USPOREN KOGNITIVNI 

RAZVOJ (mentalna retardacija, mentalni deficit, intelektualno 

oštećenje, oligofrenija)

Down sindrom
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ÅPredškolska djeca usporenog kognitivnog razvoja na području 
intelektualnog funkcioniranja pokazuju manja odstupanja, ali se od 
svojih vršnjaka ne razlikuju uočljivo. 

ÅTaj se usporeni razvoj djeteta ogleda najčešće u zakašnjelom 
svladavanju govora, te u nekim aspektima socijalnog funkcioniranja. 
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ÅOčigledne razlike u stupnju razvoja djece usporenog 
kognitivnog razvoja i ostale djece nastaju dolaskom djeteta 
u školu, kad nastupaju teškoće u svladavanju znanja, 
stjecanju vještina i navika, osobito u aktivnostima koje 
zahtijevaju simboličko mišljenje, kao što su čitanje i pisanje, 
matematika, priroda i društvo. 
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ZNAČAJKE MIŠLJENJA I PONAŠANJA DJECE sa sniženim intelektualnim 
sposobnostima

Åsmanjena sposobnost razumijevanja i upotrebe verbalnih simbola

Åproblemi korištenja govora i jezika, siromašan rječnik

Åsmetnje u komunikaciji

Åteže ili nikako rješavaju matematičke zadatke zadane riječima

Åteško usvajaju računske operacije i prijelaz s konkretnog na apstraktno 
mišljenje

Åteže i sporije usvajaju vještine čitanja i pisanja

Åimaju puno pogrešaka u čitanju i pisanju

Åduže ostaju na istoj razini usvojenih znanja i vještina, sporo napreduju

Åslabije tjelesne i motoričke sposobnosti
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ZNAČAJKE MIŠLJENJA I PONAŠANJA DJECE S sniženim 
intelektualnim sposobnostima

Åslaba fina motorika prstiju i ruke

Åkratkotrajna pažnja, lako ometljiva

Åne pamte bitne elemente, ne razlikuju bitno od nebitnog

Åbrzo i lako zaboravljaju

Åsmanjena kritičnost u procjenjivanju okoline i samog sebe

Ånisu svjesni vlastitog stanja i ne mogu predvidjeti posljedice svojih 
postupaka

Ånesamostalnost i lako potpadanje pod negativne utjecaje

Åloša slika o sebi zbog stalnog doživljavanja neuspjeha

Åu ponašanju često hiperaktivni i impulzivni

Åslabija sposobnost zamjećivanja i učenja
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KAKO POMOĆI U VRTIĆU/ŠKOLI?

Åusmjeriti poduku u stjecanje temeljnih vještina

Åšto češće omogućiti učenje i uvježbavanje na konkretnim primjerima

Ågradivo izlagati u manjim dijelovima, zadavajućikratke upute za rad

Åpovratne informacije trebaju biti česte, a često valja provjeriti i 
uradak

Åukloniti izvore ometanja iz okoline

Ågradivo kreativno prilagoditi učenikovim mogućnostima

Ådati učeniku više vremena za svladavanje zadataka

Åne pomagati u stvarima koje mogu sami izvoditi
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hǾƻ ƧŜ ǇǊƛƳƧŜǊ ǇƛǎŀƴŜ ȊŀŘŀŏŜ ƴŀ ǘŜƳǳ WŜǎŜƴƛ ŘƧŜőŀƪŀ ǎ 5ƻǿƴ ǎƛƴŘǊƻƳƻƳ ǳ нΦ 
ǊŀȊǊŜŘǳΦ Lŀƪƻ ǎǳ ƴƧŜƎƻǾƛ Ǉƛǎŀƴƛ ǊŀŘƻǾƛ Řƻǎǘŀ ƪǊŀŏƛ ƴŜƎƻ ƪƻŘ ƻǎǘŀƭƛƘ ǳőŜƴƛƪŀΣ ƻƴ ƧŜ 
ǳǎǇƧŜǑƴƻ ƛƴǘŜƎǊƛǊŀƴΣ ǎǳŘƧŜƭǳƧŜ ǳ ǊŀŘǳ ƛ ǇƻǇǊƛƭƛőƴƻ ŘƻōǊƻ ǎŜ ǇƛǎƳŜƴƻ ƛȊǊŀȌŀǾŀΦ
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wŀŘ ǳőŜƴƛƪŀ нΦ ǊŀȊǊŜŘŀ ǎ 5ƻǿƴ ǎƛƴŘǊƻƳƻƳΦ !ƴŀƭƛȊŀ 
ǘŜƪǎǘŀ όǇǊƛőŜύ ǳȊ ƛƭǳǎǘǊŀŎƛƧŜΦ
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Likovni rad na temu Jesenski plodovi
(Djeca su dobila nacrtan obrub na papiru koji su trebali bojati u sivo ςto 
predstavlja stoljnjak, i na njemu slikati plodove, tehnika akvarel).
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Yŀƪƻ ǎŀƳ ǇǊƻǾŜƻ ƭƧŜǘƻΚ hǾŘƧŜ ǎŜ ǇǊƛƪŀȊŀƴ ŎǊǘŜȌ ǳőŜƴƛƪŀ ǎŀ ǎƴƛȌŜƴƛƳ ƛƴǘŜƭŜƪǘǳŀƭƴƛƳ 
ǎǇƻǎƻōƴƻǎǘƛƳŀ ƪŀƻ Ǒƪƻƭǎƪƛ ǳǊŀŘŀƪ ƴŀ ȊŀŘŀƴǳ ǘŜƳǳΥ Yŀƪƻ ǎŀƳ ǇǊƻǾŜƻ ƭƧŜǘƻΚ 5ƻƪ ǎǳ ŘǊǳƎƛ 
ǳőŜƴƛŎƛ Ǉƛǎŀƭƛ ǎŀǎǘŀǾŀƪ ƻ ǇǊƻǾŜŘŜƴƻƳ ƭƧŜǘǳΣ ƻǾŀƧ ǳőŜƴƛƪ ǎŜ ƛȊǊŀȊƛƻ ƭƛƪƻǾƴƻΣ ǘŜ ƧŜ ƻ ǘƻƳŜ ǇƻǎƭƛƧŜ 
ǇǊƛőŀƻ ŘǊǳƎƛƳ ǳőŜƴƛŎƛƳŀΣ ƻǇƛǎǳƧǳŏƛ ǎǾƻƧ ŎǊǘŜȌ ƛ ŀƴŀƭƛȊƛǊŀƧǳŏƛ ƎŀΦ
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2Ŝǎǘƛǘƛƪŀ ǊƻŘƛǘŜƭƧƛƳŀ Ȋŀ .ƻȌƛŏ ƛ bƻǾǳ ƎƻŘƛƴǳ
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MENTALNE MAPE







POREMEĆAJI IZ AUTISTIČNOG 
SPEKTRA
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ÅAutizam se ubraja u skupinu pervarzivnih 
ǊŀȊǾƻƧƴƛƘ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧŀ[1]
ƪƻƧƛ őƛƴŜ ƛ wŜǘǘƻǾ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧΣ ŘŜȊƛƴǘŜƎǊŀǘƛǾŀƴ 
ǇƻǊŜƳŜŏŀƧ ǳ ŘƧŜǘƛƴƧǎǘǾǳΣ !ǎǇŜǊƎŜǊƻǾ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧ 
ǘŜ ǇŜǊǾŀǊȊƛǾƴƛ ǊŀȊǾƻƧƴƛ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧΣ ƴŜƻŘǊŜŚŜƴ.
Ovi razvojni poremećaji čine tzv. ŀǳǘƛǎǘƛőƴƛ ǎǇŜƪǘŀǊ

Å[1] bŜƪƛ ƧŜ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧ ǇŜǊǾŀȊƛǾƴƛ ƪŀŘ ǎǳ ǳŘǊǳȌŜƴƛ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧƛ ǳ ƳƴƻƎƛƳ 
vidovima razvoja.)
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Da bi se uspostavio autizam, potrebno je da dijete karakterizira najmanje 9 od 
sljedećih simptoma

Åvelike teškoće u druženju i igranju s drugom djecom, 

Åponaša se kao da je gluho, 

Åima jak otpor prema učenju, 

Ånema straha od stvarnih opasnosti, 

Åima jak otpor prema promjenama u okolini, 

Åradije se koristi gestom ako nešto želi, 

ÅSmije se bez vidljivog razloga, 

Åne voli se maziti i ne voli da ga se nosi,

Åizbjegava pogled oči u oči, 

Åneuobičajena vezanost za objekte ili dijelove objekata, 

Åokreće predmete i potreseno je ako je u tome prekinuto,

Åsklono je ponavljajućim i čudnim igrama

Åčesto se drži po strani. 
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ASPERGEROV SINDROM

ÅDjeca s AspergerovimǎƛƴŘǊƻƳƻƳ ǎǳ ōƛǘƴƻ ƴŀǇǊŜŘƴƛƧŀ ǳ ƧŜȊƛőƴƻ 
govornom razvoju od autista, ali su brojne manifestacije ovog 
ǇƻǊŜƳŜŏŀƧŀ ƴŀ ƴŜƪƛƳ ŘǊǳƎƛƳ ǇƻŘǊǳőƧƛƳŀ ƪŀƻ Ǒǘƻ ǎǳΥ 

ÅƳƻǘƻǊƛőƪŀ ƴŜǎǇǊŜǘƴƻǎǘΣ 

ÅǇƻƴŀǾƭƧŀƴƧŜ ƛǎǘŜ ƛƎǊŜΣ ƳŜƘŀƴƛőƪƛΣ ōŜȊ ƪǊŜŀǘƛǾƴƻǎǘƛΣ

ÅőǳŘƴƻ ŘǊȌŀƴƧŜ ƛ ƎŜǎǘƛƪǳƭƛǊŀƴƧŜΣ

Ånezainteresiranost i ƴŜŜƳǇŀǘƛőƴƻǎǘza druge,

ÅƭƻǑŜ ǇǊŜǇƻȊƴŀǾŀƴƧŜ ǘǳŚƛƘ ƻǎƧŜŏŀƧŀƧŀ

ÅƴŜƳƻƎǳŏƴƻǎǘ ƛǎƪŀȊƛǾŀƴƧŀ ǎƻŎƛƧŀƭƴŜ ƛ ŜƳƻŎƛƻƴŀƭƴŜ ǳȊŀƧŀƳƴƻǎǘƛΣ

ÅǇǊŜǾŜƭƛƪŀ ƻƪǳǇƛǊŀƴƻǎǘ ǎǘŜǊŜƻǘƛǇƴƛƳΣ ƻƎǊŀƴƛőŜƴƛƳ ƳƻŘŜƭƛƳŀ 
interesa.









MOTORIČKI POREMEĆAJI I KRONIČNE BOLESTI

ÅPodrazumijevaju se brojna stanja kojima je zajedničko 
postojanje nekog nedostatka, oštećenja ili deformacije 
lokomotornogaparata, centralnog ili perifernog nervnog 
sustava
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ÅSukladno važećem Pravilniku o osnovnoškolskom odgoju i 
obrazovanju učenika s teškoćama u razvoju –Orijentacijskoj listi vrsta 
i stupnjeva teškoća u razvoju u ovu skupinu se ubrajaju: 
Ådjeca s oštećenjem lokomotornogaparata, 
Ådjeca s oštećenjem središnjeg živčanog sustava, 
Ådjeca s oštećenjem perifernog živčanog sustava 
Ådjeca s oštećenjima koja su posljedica kroničnih bolesti drugih sustava. 
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POREMEĆAJI U PONAŠANJU - DEFINICIJE

Åponašanja koja na neki način mogu biti štetna i opasna za dijete i 
okolinu, 

Åodstupaju od normi uobičajenih ponašanja za određenu dob, spol, 
situaciju i okruženje, 

Åmogu biti prisutna na osobnom planu i u socijalnom okruženju,

Åobuhvaćaju raznolike oblike nedovoljno kontroliranog ponašanja, 

Åza ovo ponašanje ne postoji jedinstvena definicija.

Åzahtijevaju stručnu pomoć



KOJA SU TO PONAŠANJA?????

NAJČEŠĆA PODJELA POREMEĆAJA U PONAŠANJU: 

Åaktivne (eksternalizirane), pretežno agresivne ili impulzivne, 

Åpasivne (internalizirane) forme. 



9ƪǎǘŜǊƴŀƭƛȊƛǊŀƴƛ όŀƪǘƛǾƴƛύ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧƛ ǳ ǇƻƴŀǑŀƴƧǳ

„Ponašanje prilikom čije manifestacije dijete nema dostatnu ili uopće nema kontrolu nad 
ponašanjem kakvo se od njega očekuje u određenoj dobi i danim okolnostima“. (Davidson i Neale, 

1999)

Hiperaktivnost

Nediscipliniranost

Prkos i 
suprostavljanje

CƛȊƛőƪŀ 
agresivnost

Laganje



LƴǘŜǊƴŀƭƛȊƛǊŀƴƛ όǇŀǎƛǾƴƛύ ǇƻǊŜƳŜŏŀƧƛ ǳ ǇƻƴŀǑŀƴƧǳ

„Pasivni oblici poremećaja u ponašanju učitelju direktno ne ometaju 
nastavni proces intenzitetom kao što su: agresivnost, nediscipliniranost, 
hiperaktivnost i ostali aktivni oblici. Međutim, oni si izuzetno štetni jer 
prijeti opasnost da se razviju u psihičke poremećaje koji imaju 

dugoročne posljedice.“

(Opić, 2007)

tƭŀǑƭƧƛǾƻǎǘ tƻǘƛǑǘŜƴƻǎǘ

tƻǾǳőŜƴƻǎǘ
Nemarnost i 

lijenost



U školskom okruženju djecu koja su u riziku za razvoj poremećaja u ponašanju prepoznajemo 
po tome što:

Åometaju nastavu svojim ponašanjem (nedisciplinirano ponašanje);

Åističu se po neprihvatljivom ponašanju izvan nastave;

Åčešće izostaju s nastave iz neopravdanog razloga, markiraju,zakašnjavaju;

Åneuspješna su u svladavanju gradiva;

Åsuprostavljanjeautoritetima;

Åhiperaktivna/nemirna djeca slabe koncentracije i pažnje;

Åagresivna djeca, emocionalno labilna;

Åizrazito su povučena i nesigurna, izolirana od vršnjaka;



SUVREMENE OVISNOSTI I NASILJE PUTEM MREŽE

Åcybersvijet

ÅVršnjačko zlostavljanje (bullying)

ÅŜƭŜƪǘǊƻƴƛőƪƻ ȊƭƻǎǘŀǾƭƧŀƴƧŜ(cyberbullying)



KONCEPT RIZIČNIH I PROTEKTIVNIH FAKTORA POREMEĆAJA U 
PONAŠANJU UČENIKA

wL½L2bL

INDIVIDUALNI

Åemocionalniproblemi

Åslabasamokontrola

Ånegativankarakter

ÅniskarazinaǎŀƳƻǇƻǑǘƻǾŀƴƧŀ

Åizostanaksamopouzdanja

Åanksioznosti bijegod obveza

ÅagresivnoǇƻƴŀǑŀƴƧŜ

ÅslaboakademskoǇƻǎǘƛƎƴǳŏŜ

ÅniskamotiviranostzaǑƪƻƭǳ

PROTEKTIVNI

INDIVIDUALNI

Åemotivnozdravlje

Åvisokstupanjsamokontrole

ÅvisokstupanjǎŀƳƻǇƻǑǘƻǾŀƴƧŀ

ÅǊƧŜǑŀǾŀƴƧŜproblema, a ne bijegod obveza

ÅvisokoakademskoǇƻǎǘƛƎƴǳŏŜ

ÅvisokamotiviranostzaǑƪƻƭǳ.

ÅǇƻǎǾŜŏŜƴƻǎǘǑƪƻƭƛi obvezama, itd.
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KONCEPT RIZIČNIH I PROTEKTIVNIH FAKTORA POREMEĆAJA U 
PONAŠANJU

wL½L2bL

±w~bW!/L L ~LwL {h/LW![bL Yhb¢9Y{¢

Å -vršnjaciskloninediscipliniranom ponašanju

Å - dokoličarenje

Å -neuključenostu izvannast. akt.

Å -vršnjaciskloninasilju itd.

~Yh[{Y! {w95Lb!

Å - izostanaknastavnikovepotpore

Å - nekohezivnostrazreda(negativnoškolsko
ozračje)

Å - pretolerantni i prestroginastavnici

Å -školabez stručnihsuradnika,

Å -učestaloantisocijalnoponašnjeu školi,  itd.

PROTEKTIVNI

±w~bW!/L L ~LwL {h/LW![bL Yhb¢9Y{¢

Åorganiziranoslobodnovrijeme

Åuključenostu izvannastavne aktivnosti

Åvršnjacibez devijacijau ponašanju, itd.

~Yh[{Y! {w95Lb!

Ånastavnikovapotpora

Åkohezivnostrazreda(pozitivnoškolskoozračje)

Ånastavnicidosljednii pravedni

Å rad stručnihsuradnikau timu, 

Åsuradnja s roditeljima, roditelji partneri.
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KONCEPT RIZIČNIH I PROTEKTIVNIH FAKTORA POREMEĆAJA U 
PONAŠANJU

wL½L2bL

OBITELJ

Åstil odgoja(autoritarni iliprevišepopustljiv)

Åneskladanbrakroditelja

Åroditelji konzumentiili ovisnici

Ådimenzijaodbijanja

Åizostanaknadzorai kontrole

Åneangažiraniroditelji

Ånedosljedniroditelji

Ånerealnaočekivanja(visokaili preniska)

Åjednoroditeljskaobitelj

Ånesuradnja, itd.

PROTEKTIVNI

OBITELJ

Åautoritativni (demokratski) stil odgoja

Åkohezijau obitelji

Å kvalitetnakomunikacija

Åskladanbrakroditelja

Å dimenzijaprihvaćanja

Å nadzori kontrola

Åangažiraniroditelji

Ådosljednost

Å realnaočekivanja

Åcjelovitaobitelj

Å suradnjas učiteljima, itd.
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OBITELJ KAO RIZIČNI I ZAŠTITNI ČIMBENIK POREMEĆAJA 
U PONAŠANJU

Dvije dimenzije roditeljstva (Grolnicki Gurland, 2002):

Potpora i 
toplina

Nadzor



Pretjerano zaštitnički roditeljski stil – „ ODGOJ POD STAKLENIM 
ZVONOM”

DJECA:

ÅOvisna o roditeljima

ÅNe preuzimaju odgovornost za svoja ponašanja 

ÅNe razvijaju vještine samostalnog rješavanja problema i donošenja 
odluka

ÅNe znaju se nositi s kritikama izvan obitelji 

ÅTeško podnose neuspjeh 

ÅTeže ostvaruju svoje potencijale 



Pretjerano ambiciozni roditelji

ÅDoživljaj neuspjeha se teško prihvaća

ÅPovećana razina stresa u djece

ÅPsihosomtaski simptomi

ÅTjeskoba 

ÅAgresivnost



POTPORA OBITELJI DJECE S POREMEĆAJIMA U PONAŠANJU

ÅRano, pravovremeno i kontinuirano pružanje potpore roditeljima

ÅPozitivna povezanost između uključenosti roditelja u partnerske 
odnose s odg.-ob.ustanovama i djetetovih socijalnih i školskih 
postignuća (Mc Wayne i suradnici, 2004; Lau i suradnici, 2011; 
Galindo i Sheldon, 2012).

ÅDruštvena potpora = složeni konstrukt koji ujedinjuje stvarno 
primljenu potporu, kao i očekivanja da će članovi socijalne mreže biti 
spremni ili sposobni pružiti pomoć (Pećnik,2003)



ADHD I ADD

Iako se često govori o hiperaktivnosti kao poremećaju, sam motorički nemir 
samo je jedan od temeljnih simptoma unutar ovog poremećaja. Razlikuju se tri 
podtipa poremećaja, ovisno o tome koja skupina simptoma je najizraženija:

Åkod nekih je dominantna nepažnja

Åkod neke djece hiperaktivnost i impulsivnost

Åporemećaj pažnje i hiperaktivnost 
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HIPERAKTIVNOST

Åčesto tresu rukama ili nogama ili se vrpolje na stolcu

Åustaju sa stolca kada se očekuje mirovanje

Åčesto pretjerano trče ili se penju u situacijama u kojima je to 
neprikladno

Åčesto imaju teškoća ako se treba mirno i tiho igrati ili 
obavljati slobodne aktivnosti

Åostavljaju dojam kao da ih pokreće motor jer su često u 
pogonu

Åčesto pretjerano pričaju,
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dok su indikatori ǇƻƳŀƴƧƪŀƴƧŀ ǇŀȌƴƧŜsljedeći:
Åne posvećuju pažnju detaljima ili rade pogreške zbog nepažnje

Åčesto imaju teškoća s održavanjem pažnje pri obavljanju zadaća ili u igri

Åčesto se čini da ne slušaju i kad im se izravno obraća

Åčesto ne prate upute i ne dovršavaju školski uradak, kućanske poslove ili ostale dužnosti (ne 
zbog prkosnog ponašanja ili nerazumijevanja uputa)

Åčesto imaju poteškoća s organiziranjem zadataka i aktivnosti

Åne posvećuju pažnju detaljima ili rade pogreške zbog nemara u školskom uratku, poslu ili u 
drugim aktivnostima

Åčesto izbjegavaju, ne vole ili odbijaju zadatke koji zahtijevaju trajniji mentalni napor 
(primjerice, školski ili domaći uradak)

Åčesto gube stvari potrebne za ispunjavanje zadaća ili aktivnosti (primjerice, igračke, školski 
pribor, olovke, knjige)

Åčesto ih ometaju vanjski podražaji

Åčesto zaboravljaju dnevne aktivnosti.
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ÅHiperaktivno ponašanje –razlikuje se ovisno o dobi i razvojnom stupnju

ÅIako svu djecu predškolske dobikarakterizira, među ostalim, motorički aktivno 
ponašanje, ŘƧŜŎŀ ǎ ƘƛǇŜǊŀƪǘƛǾƴƻǑŏǳ ǎŜ ƛǇŀƪ ǊŀȊƭƛƪǳƧǳΥ

- trajno su u pokretu i svuda prisutna

- jure naprijed –natrag, trče kroz prostorije

- skaču ili se penju po namještaju

- ne mogu sjediti mirno, posebno u grupi
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Kod djece vrtićke dobi nepažnja se ne primjeti lako.

No, pažljivim promatranjem može se uočiti razlika.

Prosječno 2-godišnje ili 3-godišnje dijete može sjediti s odraslom 
osobom i razgledavati slikovnicu, slušati kraću priču u grupi, i sl.

Dijete s ADDH to nije u stanju.

Kod školske djece simptomi nepažnje utječu na rad u razredu i 
akademsku uspješnost.
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IMPULZIVNOST

- teškoće s odgađanjem odgovora –često ‘‘istrčavaju’’ s odgovorima prije nego 
je dovršeno pitanje

- nestrpljivost -npr. često imaju teškoća s čekanjem da dođu na red

- bave se potencijalno opasnim aktivnostima ne razmišljajući o mogućim 
opasnostima (česte nezgode)

- ne slušaju, započinju razgovor u neprikladno

vrijeme, prekidaju i ometaju druge, 

stalno diraju stvari koje ne bi smjeli...)

Dolazi do kršenja obiteljskih, interpersonalnih, edukacijskih 
pravila, posebice u adolescenciji.
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EMOCIONALNA NESTABILNOST

- niska tolerancija na frustracije

- provale bijesa

- socijalno povlačenje (izolacija, osamljivanje)

- okrivljavanje drugih za vlastite probleme

- lako ih je izazvati da se potuku

- pretjerana osjetljivost na kritiku
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POPRATNE SMETNJE

- često se javljaju kao posljedica, a razlikuju se ovisno o dobi, razvojnom stupnju 
i težini poremećaja

- obuvaćaju: - tvrdoglavost i tiraniziranje, 

-pretjerano i često ustrajavanje

na ispunjavanju zahtjeva

- obeshrabrenost

-opće loše raspoloženje

-odbacivanje od vršnjaka

-nisko samopoštovanje

- često imaju teškoća s organiziranjem zadataka i aktivnosti

- ne posvećuju pažnju detaljima ili zbog nemara rade greške npr. u školskom uratku ili drugim 
aktivnostima

- često izbjegavaju, ne vole i odbijaju zadatke koji zahtijevaju trajniji mentalni napor

- često gube stvari (poput igračaka, školskog pribora)

-često ih ometaju vanjski podražaji
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PREPORUKE ZA RAD:
- pravilan pristup djetetu s ovako specifičnim teškoćama 
od izuzetne je važnosti. Neki postupci mogu znatno 
pomoći djetetu da se ne osjeća odbačeno, manje 
vrijedno i da donekle uspješno savladava zadatke

ÅU razredu ili skupini se sluša Vas –u tome morate biti dosljedni i 
nepokolebljivi: Vi određujete pravila –dijete a ADDH-om treba strukturiranu situaciju i 
jasne granice, a samo je ne može postaviti 

ÅDijete treba sjediti blizu odgojiteljice/učiteljice

ÅOdnos prema djetetu treba biti pozitivan dobronamjeran

ÅPohvalite trud koji dijete ulaže u određeni zadatak
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ÅNove informacije moraju biti kratke, jasne i dane u dobro 
definiranim rečenicama

ÅInformacije popratite slikama, modelima i konkretnim primjerima 
(princip zornosti)

ÅPismene zadatke skratite u odnosu na ostalu djecu, ali učinite to 
nenapadno i NE ISTIČITE djetetova ograničenja

ÅAko dijete griješi, objasnite mu što radi krivo, ne grdite ga nego mu 
pomozite da samo dođe do rješenja i tada ga OBAVEZNO pohvalite

ÅIskoristite trenutke dobre koncetracije

ÅObratite se djetetu koje ima teškoće –pozovite ga imenom, pitajte 
ga nešto...

ÅAko vidite da mu je pažnja odlutala, priđite mu i lagano ga 
dodirnite po ramenu –NE VIČITE I NE UPOTREBLJAVAJTE 
NEGATIVNE IZRAZE
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ÅUposlite ga malim zadacima da razbijete monotoniju i omogućite 
mu ciljano kretanje: da opere spužvu, donese kredu, pozove nekoga 
i sl.

ÅDajte mu jednostavne, konkretne upute i provjerite je li Vas 
razumjelo (pitajte ga da Vam objasni što treba učiniti)

ÅUpute govorite smirenim i blagim glasom

ÅNe propustite ga pohvaliti (na bilo koji način) za slijeđenje Vaših 
uputa

ÅNe isključujte ga iz grupnih aktivnosti

ÅPRIHVATITE GA TAKVO KAKVO JEST I POMOZITE MU U PRILAGODBI 
(stalno imajte na umu kako dijete nije lijeno, već ne može smireno 
raditi)
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Ġkolskirad: Uļenikje crteģzavrġioza nekoliko minuta, sve kroz

nekolikopoteza,ġtoje karakteristikanjegovogporemeĺaja.



Ġkolskirad: I ovaj je crteģnapravljenvrlo brzo, uglavnomsu

pokreti nekontroliranii neprecizni, iako crteģobiluje detaljima

karakteristiļnimzasvakogod.doba.



Odsutnost paģnje, netoļni odgovori na pitanja, besmisleni i 

nedovrġeni. Uļiteljica ga nije ocijenila.



PRIMJERI LIKOVNIH RADOVA



SPECIFIČNE TEŠKOĆE UČENJA

ÅDISLEKSIJA (teškoća čitanja)

ÅDISGRAFIJA (teškoća pisanja)

ÅDISKALKULIJA (teškoća računanja)



DISLEKSIJA

Disleksija je ǘŜǑƪƻŏŀőƛǘŀƴƧŀkoja se ƴŀƧőŜǑŏŜmanifestira sporim,
ƴŜǘƻőƴƛƳőƛǘŀƴƧŜƳi slovkanjem.

Dijetezamjenjujeslovakojasličnozvučeilisličnoizgledaju(d–b, b–p, i
–l, d–b,š–ž,s–z, m–n, u–n), teispuštaslogovei dijeloveriječi.
Usmjerenost na tehniku čitanjaodražavase na uspješnost
razumijevanjapročitanogteksta.

Disleksija predstavlja specifičniporemećajgovorne funkcije
konstitucionalnogpodrijetlastipičnomteškoćomdekodiranjariječi.

Disleksijutreba razlikovatioduobičajenihteškoćakoje djecapočetkom
školovanjaimajuučitanjui pisanju.



ÅbŀǎƛƭƧŜ ǳ ƻōƛǘŜƭƧƛ ǳ ƴŀǑƻƧ ȊŜƳƭƧƛ ŘƻōƛǾŀ ȊŀōǊƛƴƧŀǾŀƧǳŏŜ 
razmjere.

ÅbŀǎƛƭƧŜ ǳ ƻōƛǘŜƭƧƛ ǳ ƴŀǑƻƧ ȊŜƳƭƧƛ ƧŜ Ȋŀ ȊŀōǊƛƴǳǘƛ ǎŜΦ

ÅWŜ ƭƛ ǊƛƧŜő ƻ ǎǘǾŀǊƴƻƳ ǇƻǊŀǎǘǳ ƴŀǎƛƭƧŀ ǳ ƻōƛǘŜƭƧƛ ƛƭƛ Ǝŀ ǎŀŘ 
ȌǊǘǾŜ őŜǑŏŜ ǇǊƛƧŀǾƭƧǳƧǳ ǘŜǑƪƻ ƧŜ ǊŜŏƛ ōŜȊ ƻȊōƛƭƧƴƛƘ 
analiza.

ÅWŜ ƭƛ ǊƛƧŜő ƻ ǎǘŀǊƻ Ǌŀǎǘǳ ƴŀǎŜƭƧŀ ǳ ƴŀǑƻƧ ȊŜƳƭƧƛ ŘƻōƛǾŀ 
ȊŀōǊƛƴƧŀǾŀƧǳŏŜ ǊŀȊǳƳƛƧŜΦ ¿ǊǘǾŜ őŜǑŏŜ ǇǊƛƧŀǾƭƧǳƧǳ ǘŜǑƪƻ 
ƧŜ ǊŜŏƛ ōŜȊ ƻȊōƛƭƧƴƻ ŀƴŀƭƛȊŜΦ
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ÅNo, činjenica je da ono ugrožava sve članove obitelji, bez 
obzira na to jesu li žrtve ili samo promatrači.

ÅbƻΣ őƛƴƧŜƴƛŎŀ ƧŜ -----------------ǎǾŜ őƭŀƴƪŜ ƻōƛǘŜƭƧƛΣ ŘŜȊ ƻŘȊƛǊŀ 
----ƧŜǎǳ ƭƛ ȌǊǘǾŜ -----ǇǊƻƳŀǘǊŀőƛΦ

ÅKatkad su za dijete posljedice jednake, ako je česti svjedok 
nasilje oca nad majkom –kao da je sam žrtva nasilja.

ÅKada se za dijete poslije ----ƧŜŘƴŀƪƻ ŀƪƻ ǎŜ őŜǎǘƛ ǎǾƧŜŘƻƪ 
nasilja oca i majke ςkao ----------------------svjedok nasilja 
oca i majke.
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ÅStoga je važno da žrtve prijavljuju nasilje u obitelji, kako bi 
poštedjele i sebe i ostale članove obitelji.

Å{ǘƻƪŀ ƧŜ ǾŀȌƴƻ Řŀ ȌǊǘǾŜ ǇǊƛƧŀǾƭƧǳƧǳ ƴŀǎŜƭƧŜ ςobitelji kada di 
ǑǘŜŘƧŜƭƛ ƛ ǎŜōƛ ƛ ƻǎǘŀƭƛƳ őƭŀƴƻǾŜ --.

ÅMeđutim, praksa pokazuje da se relativno mali broj žena 
odlučuje prijaviti svog partnera nasilnika.

ÅaŜŚǳǘƛƳ ǇǊŀǎƪŀ ǇƻƪŀȊǳƧŜ Řŀ ƧŜ ǊŜǘŀƭƛǾƴƻ Ƴŀƭƛ ŘǊƻƧ ȌŜƴŀ 
ƻōƭǳőƛ --- javiti praska, ne, pantera naslinika...
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¦őŜƴƛƪ ƻǇƛǎǳƧŜ ǎǾƻƧ ŘƻȌƛǾƭƧŀƧ ǘƛƧŜƪƻƳ őƛǘŀƴƧŀΦ όǳőŜƴƛƪ оΦ ǊŀȊǊŜŘŀύ
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TEŠKOĆA PISANJA (DISGRAFIJA) 

ÅDisgrafija je stabilna nesposobnostovladavanjaǾƧŜǑǘƛƴƻƳpisanja
koja seispoljavau mnogobrojnimtrajnim iǘƛǇƛőƴƛƳǇƻƎǊŜǑƪŀƳŀΣpri
őŜƳǳǇƻƎǊŜǑƪŜnisu povezanes nepoznavanjempravopisai trajno
su prisutne, bez obzira na dovoljan stupanj intelektualnog i
govornograzvoja.

ÅDisgrafijase,kaoporemećajusvajanjavještinepisanja,manifestirau
nepravilnom držanjuolovke, nepoštivanjucrtovlja, nečitkom
rukopisu,ispuštanjuslovai slogovate zamjenislova.



Disgrafičniučeniciredovito imajuteškoćes prisjećanjemkako
se pišupojedinaslova, 

Åizostavljajuslovai slogove, 

Åpreskačuriječi, 

Åčinečestuinverzijuslovau prostoru, 

Åslovapišuzrcalno, 

Åteškosastavljajupisanitekst i slaboorganizirajurečenicenastranici
bilježnice, 

Åne moguanaliziratirečenicenariječiiriječinaslova, 

Åimajukarakterističannečitakrukopis

Åvrloteškoriječipišuu redovima.



Na razini slova i sloga
Izostavljanjeukazuje da učenik ne 
uočava sve glasovne komponente 
u sastavu riječi.
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Uľenica, 1. razreda, diktat



tǊŜƳƧŜǑǘŀƴƧŜje manifestacija teškoće uočavanja redoslijeda glasova u riječi uz nedovoljnu razvijenost 
pažnje i samokontrole.
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Uľenik, 2. razreda, slobodan tekst

Uľenik, 2. razreda, slobodan tekst

Uľenica, 1. razreda, diktat



Dodavanjesuvišnih slogova se događa kod neispravnog unutarnjeg izgovaranja riječi tijekom pisanja.
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Uľenica, 3. razreda, slobodan tekst



bŀ ǊŀȊƛƴƛ ǊƛƧŜőƛ
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Uľenik, 2. razreda 



¦őŜƴƛƪΣ оΦ ǊŀȊǊŜŘŀ



bŀ ǊŀȊƛƴƛ ǊŜőŜƴƛŎŜ
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Uľenik 4. razreda, slobodan tekst.
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Uľenik, 3. razreda, slobodan tekst
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Uľenik, 3. razreda, slobodan tekst



Uľenica, 2. razreda



Uľenica, 2. razreda



POREMEĆAJ MATEMATIČKIH SPOSOBNOSTI 
(DISKALKULIJA)

Diskalkulija je ǇƻǊŜƳŜŏŀƧƳŀǘŜƳŀǘƛőƪƛƘsposobnosti ƛȊǊŀȌŜƴ
ǘŜǑƪƻŏŀƳŀu svladavanju gradiva s ǇƻŘǊǳőƧŀaritmetike i
ǊƧŜǑŀǾŀƴƧŀƳŀǘŜƳŀǘƛőƪƛƘ/ŀǊƛǘƳŜǘƛőƪƛƘzadataka.



ÅNEKI PRIMJERI TIPIČNIH POGREŠAKA UČENIKA SA SPECIFIČNIM 
TEŠKOĆAMA U 1. I 2. RAZREDU
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½ǊŎŀƭƴŀ ƎǊŜǑƪŀ

Proceduralne pogreġke

¢ŜǑƪƻŏŜ ǳ ǇƭŀƴƛǊŀƴƧǳ

[ƻǑŜ ƻōƭƛƪƻǾŀƴŜ ȊƴŀƳŜƴƪŜ ƛ 
ǎǳǾƛǑƴƻ ŘƻŘŀǾŀƴƧŜ ƴǳƭŜ
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Teġkoĺe u crtanju i prepoznavanju geometrijskih likova i tijela



Teškoće poznavanja brojevnog niza
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........Problem mu predstavljaju samo pravokutnici u matematičkim bilježnicama koji 
ga dezorijentiraju.
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tǊƛƳƧŜǊ ƭƻǑŜ ƪƻƳǳƴƛƪŀŎƛƧŜ ǳőƛǘŜƭƧƛŎŜ ƛ ǳőŜƴƛƪŀ όмл ƎƻŘύ



tǊƛƳƧŜǊ ƭƻǑŜ ƪƻƳǳƴƛƪŀŎƛƧŜ ǳőƛǘŜƭƧƛŎŜ ƛ ǳőŜƴƛƪŀ όмл ƎƻŘύ



tǊƛƳƧŜǊ ƭƻǑŜ ƪƻƳǳƴƛƪŀŎƛƧŜ ǳőƛǘŜƭƧƛŎŜ ƛ ǳőŜƴƛƪŀ όмл ƎƻŘύ
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Uļenik 1. razreda. TakoĽer je vidljiva trodimenzionalnost, ġto 
nije karakteristiļno u crteģima sedmogodiġnjaka.



Primjeri ŘƻōǊŜ ǇƛǎƳŜƴŜ ƪƻƳǳƴƛƪŀŎƛƧŜ ǳőƛǘŜƭƧƛŎŜ ƛ ǳőŜƴƛƪŀ



ZAKLJUČAK

ÅPITANJA……..


